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AZ OVODAI NEVELES VALTOZASAI 
FRANCIAORSZAGBAN 


iG A HAROM EV ALATTI GYERMEKEK elhelyezésének igen valtozatos 

formai alakultak ki az idék folyaman Franciaorszagban,’ a harom és 

hat év k6zotti gyermekek nevelése terén ezzel éppen ellentétes a hely- 
zet, hiszen az e korcsoporthoz tartozok oriasi tobbsége ugyanabba az intézmény- 
tipusba jar, lévén hogy majdnem mind évodasok. A 2003-2004-es adatok szerint 
Franciaorszagban (akarcsak a vele hataros Belgiumban) ebben a korosztalyban a 
tobbi eurdpai orszaghoz képest eleve kiugroan magas (gyakorlatilag 100 szazalé- 
kos) az intézményes nevelésben részesiilék aranya,’ és koz6ttiik is oroszlanrészt 
(99,5 szazalékot) képviselnek azok a gyermekek, akik az iskolarendszerhez szoro- 
san kapcsolodoé ovodakba jarnak, mig az egyetlen konkurens intézménytipus, az 
onkormanyzati fenntartasu ,gyermekkertek” latogatottsaga a 0,5 szazalékot sem 
éri el (Leprince 2003).> Raadasul az 6vodasok oridsi tobbsége (88 szazalék) allami 
ovodakba jar, ezzel szemben a maganovodakba iratott gyermekek részaranya csak 
12 szazalékot tesz ki (Leprince 2003:27). Bar nem allnak a rendelkezésemre pon- 
tos adatok, valoszintsithetd, hogy ez utobbi csoporton beliil az egyhazi — déntéen 
a katolikus egyhazhoz tartozo — ovodak vannak tulsulyban, ugyanakkor léteznek 
alternativ ovodak is, melyek k6z6tt talan a Waldorf mozgalomhoz tartozok a leg- 
népszertibbek. Emlitést érdemelnek még kétnyelvu, a francia mellett a sokaig el- 
nyomott kisebbségi nyelvek (pl. baszk, breton, elzaszi stb.) valamelyikét szintén 
hasznald, kisebbségi egyesiiletek altal mik6dtetett ovodak is. 


A kis kaszarnyaktol az anyai iskolakig 


Ahhoz, hogy képet alkothassunk a franciaorszagi 6vodak mikédésmédjanak k6- 
zelmultban bek6évetkezett valtozasairdl, érdemes roviden felidézni ennek az intéz- 
ménynek az elétorténetét. A mai évodak elézményének azok a ,,menhely” (salles 
d asile) névvel illetett intézmények tekintheték, melyeket az Owen kezdeményezése 


1 Aharom év alatti gyermekek elhelyezését lehetdvé tevé kiilénféle megoldasokrol lasd,,A kisgyermekkori 
nevelés franciaorszagi szinterei” cimui irasomat (Iskolakultura, 2006/5, 43-56.0.). 

2 INSEE, La France en chiffres, Chiffre-clés concernant les enfants de moins de 6 ans (Franciaorszag szamok- 
ban - a6 évalattiakra vonatkozé legfontosabb adatok) 

3 Amit 27. oldalan szereplé adatok alapjan szamitott érték. 
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nyoman létrejétt angol infant schoolok mintajara arisztokrata- és bankarfeleségek, 
helyhatésagi vezet6k hoztak létre az 1820-as évek végété] mind nagyobb szamban 
elébb Parizsban, majd kil6nb6zé6 vidéki varosokban. Azintézmény létrehozdi els6- 
sorban a munkasnok napkozben feliigyelet nélkiil maradt gyermekeit akartak meg- 
ovnia kiilonféle veszélyektél, ugyanakkor erkdlcsnemesité és civilizaciés szerepet 
is szantak az ujfajta intézménynek. Ugy vélték, hogy mindazon ismeretek, tiszta- 
sagiszokasok, erkdlcsi alapelvek, amelyeket a gyermekek hazavisznek otthonukba 
hozzajarulhatnak a higiéniai szabalyok elterjedés¢hez, az akkoriban veszélyes osz- 
talyoknak titulalt alsobb néprétegek erkdlcsi szokasainak megjavitasahoz, illetve a 
dolgos, tekintélytisztelé beallit6dasok kialakulasahoz. A szaz-kétszaz gyermeket 
egyetlen teremben dsszezsufold kisdedovokban gyakran katonas modszerekkel, 
pl. gyermekekb6l allé é16 lancok csattogék hangjara vagy sipszora torténé vonul- 
tatasaval probaltak rendet tartani, ugyanakkor a nap majd minden 6rajara jutottak 
imadsagok, ajtatos énekek. A 19. szazad derekan az intézmények muk6dtetésében 
igen fontos szerephez jutottak a katolikus tanité-rendekhez tartoz6 apacak (1867- 
ben a szoban forgo intézmények 77 szazalékat 6k vezették), ugyanakkor az allami 
taniigyigazgatas is mindinkabb hatokorébe kivanta vonnia menhelyeket: 1836-tdl 
a tankertileti szervek adjak kia menhelyek mik6dési engedélyét, és ezzel egy idé- 
ben egy olyan miniszteri utasitast is kibocsatnak, amely aszoban forg6 intézmények 
muk6édését hivatott egységesiteni — eléirva egyfel6l az iras-olvasas, szamolas alap- 
jainak megtanitasat, masfeld] kiilonféle bibliai torténetek felolvasasat. Mindez azt 
jelzi, hogy mar az évodaztatas igen korai idészakaban szamottevé befolyasra tet- 
tek szert Franciaorszagban olyan erék, akik szamara magatodl értetédé volt, hogy 
a legkisebb gyermekeket is az iskolai célkittizésekhez hasonlo célok jegyében kell 
nevelni. Ugyanakkor a 19. szazad derekatdl sajatos professzionalizacids folyamatok 
is elkezdédnek: egyfeldllétrejon Parizsban egy olyan tanfolyam, amelyek a menhe- 
lyeken végzendé munkara készitette fel a résztvevéket, utobb pedig a tanfeltigyelet 
orszagos intézményrendszerén beliil egyes, a kisdedovok megszervezésében, mu- 
kddtetésében fontos szerepet jatsz6 nok tanfeliigyeléi megbizashozjutnak, ami tob- 
bek k6z6tt azért is emlitést érdemel, mert eldsz6r nyilt lehetéség arra, hogy magas 
rangu allamigazgatasi pozicidkra tegyenek szert a masodik nem képviseldi. A men- 
helyek mik6désében jelentés fordulat kovetkezett be a Parizsi Kommiin bukasat 
k6vetdé évtizedekben, amikor is a III. K6ztarsasag politikai elitje ujabb és ujabb in- 
tézkedéseket hozott amonarchikus erdk sz6vetségeseként szamon tartott katolikus 
erdknek illetve a vallasnak a kozpénzen fenntartott oktatasi intézményekbdl valé 
kiszoritasa érdekében. E politika jegyében 1881-t6l az addig menhely néven emle- 
getett intézmények ,,anyai iskola” (école maternelle) néven a francia iskolarendszer 
szerves részévé valnak. Ezzel egy idében megkezdédétt a tanito-rendekhez tarto- 
zo apacaknak a kisdedévokbdl val fokozatos kiszoritasa, és ugyanakkor a menhe- 
lyeken dolgozo vilagi gyermekfeliigyel6k az elemi iskolai tanitok statusaval meg- 
egyez6 statusra tettek szert. Azt gondolhatna az ember, hogy az iskolarendszerbe 
valdé szoros betagolodas nyoman a menhelyek 6rokébe lépett intézmények életét 
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még inkabb meghatarozza majd az iskolai modell, am az anyai iskolak igazgatasa- 
ban meghataroz6 szerepet jatsz6 szakmai elit, mindenekel6étt az intézménytipust 
fotanfeliigyeléként ellenérz6 Pauline Kergomard munkassaganak k6észénhetdéen 
kialakult és sok tekintetben a gyakorlatban is érvényre jutott egy olyan szakmai 
felfogas, amely elésegitette azt, hogy az iskolarendszeren beliil viszonylagos 6nal- 
lésagra tehessenek szert az 6vodak. A protestans lelkész lanyabol fotanfeliigyelévé 
emelkedett, és mellesleg az egyik legnevesebb francia libertarius (anarchista) gon- 
dolkodo és egyben hires féldrajztudds, Elisée Reclus rokonaként is szamon tartott 
Kergomard asszony cikkeiben, vitriolos pamfletjeiben igen keményen ostorozta a 
menhelyek mikddésmodjat. A kéztarsasagpartiak oktataspolitikai stratégiajat el- 
fogad6 tanfeltigyelé-asszony egyfeléla,,kis kaszarnyak” kifejezéssel élve a menhe- 
lyek katonas mik6désmodjat illette biralattal, masfeldl pedig a,,kis Sorbonne-ok” 
megfogalmazast alkalmazva a szoban forgo intézményre jellemzé iskolas muk6- 
désmodokrol szolt maré gunnyal, kritikaval illetve egyebek k6z6tt a kisgyermekek 
memOridjat feleslegesen terhelé tevékenységeket (Plaisance 2000).* 

Kergomard asszony az 6vodak viszonylagos pedagogiai autondémiajanak megér- 
zésére iranyulo torekvéseit az iskolakezdés elétti életkor sajatossagait elétérbe al- 
lito érvrendszerre alapozta. E nézeteket a fotanfeliigyeléné hiressé valt mondatait 
idézve igy foglalta 6ssze egy szociologus: ,,a kisgyermekek fizikai és szellemi »ido- 
mitasa« elleniheves tiltakozasa a kisgyermekkor specifikumat k6zéppontba allito 
felfogason nyugszik. Ezt a specifikumot elsésorban a jatékban lehet megragadni, 
és ugyancsak a jaték ad lehetdséget az 6vodai nevelés alapveté megujitasara. >A 
gyermek munkaja a jaték, ez az 6 mestersége, ez az 6 élete. Az 6vodaban a gyermek 
a jaték révén ismerkedik meg a tarsadalommal, ki merné azt allitani, hogy semmit 
sem tanul meg a jaték révén?« (...) Kergomard kezdeményezésére a jaték keriil az 
1887-es tanterv kézéppontjaba.” (Plaisance 1999:135.) Az imént idézett szerzé egy 
masik munkaja alapjan azt is érdemes kiemelni, hogy az ovodak iskolasitasanak ve- 
szélyét felismerve mar 1882-ben kiadtak egy olyan tantervet, mely hangstlyosan 
szolt arrdl, hogy ,,az anyai iskola [vagyis az 6voda — B.I.] nem tekinthetdé iskolanak 
asz6 hagyomanyos értelmében”. (Plaisance 1986:118.) 

A jatékon tila fotanfeliigyeléné a szeretetteljes légk6rt is igen fontosnak tartot- 
ta: minthogy az ovodai nevelé szerepkG6rét a gondos és szereté anya szerepkGrével 
rokonitotta, médszerét is elészeretettel nevezte ,,anyai médszernek” (méthode ma- 
ternelle).> Ugyanakkor felfogasa a mai személyiség-centrikus pedagogiakat is sok 
tekintetben megeldlegezte. Idevago gondolatait egy masik szerzé Kergomard sza- 
vait is idézve igy mutatta be:. ,, »Fontos hogy mar az 6vodaban is személyiségként 
kezeljiik, és ne igy mintha egy puszta szam lenne.« (...) »Ahhoz, hogy megismer- 


4 Egy 1852-es jelentés szerint a menedékhelyek tantervében tobbek k6zétt a kdzel szaz francia megye illetve a 
megyeszékhelyek nevének megtanitasa is szerepelt. (Zerbato & Poudou, é.n.) 

5 A Jean-Luc Noél altal irt, a kisgyermekkor 19. szazadi franciaorszagi torténetét feldolgoz6 kényvet ismerte- 
t6 recenzid szerzdje (Plaisance 2000) ugyanakkor azt is jelzi, hogy az anyasdg hangstilyozasat egy fajta saja- 
tos foglalkozasi stratégia részeként is értelmezhetjiik, hiszen éppen a kisgyermekkor sajatos igényeit elétér- 
be allitva juthattak a nék egyfajta szakmai monopéliumhoz. 
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hessiik a gyermeket, hagyni kell, hogy szabadon megnyilvanulhasson.« A szabad- 
sag tehat egyidejtileg eszk6z és cél.” (Vial 1983:32.) 

A Kergomard-i célokat természetesen nem volt konnyti megvalositani. Francia- 
orszagban az iskolakra emlékezteté modon ma is osztalynak (classe) nevezett, kez- 
detben 100-300 fds ovodai csoportok létszama csak lassan csdkkent, és ez nyilvan 
nemigen kedvezett a gyermekekkel valo egyéni banasmédnak.* Ugyanakkor —- nem 
utolso sorban az intézmény korabbi katonas jellegét megszintetni kivano Pauline 
Kergomard fellépésének kész6nhetéen — az 6vodakbol mindinkabb elttintek a gyer- 
mekek masiroztatasahoz hasznalt dobogorendszerek, illetve csattogok, a szilardan 
rogzitett asztalokat, locakat mindinkabb mozdithato és a gyermekek méretéhez iga- 
zodo butorok valtottak fel. Ez utobbi valtozas sem valaszthato ela fotanfeliigyeléné 
pedagogiai elképzeléseitdl: ,,a szellemet megbénité mozdithatatlan berendezéseket 
(...) olyanokkal cseréljiik fel, amelyeket maguk a gyerekek mozgatnak.” A kévet- 
kez6 idézet alapjan az is elmondhatd, hogy a Kergomard pedagogiajanak — talan 
az anarchista rokon, Reclus hatasara is — igen fontos mozzanatava valt a gyermek 
ontevékenysége, mi tébb, szabadsaga: ,,A szabad jaték, a megfelelé felszerelésekkel 
végzett szabad tevékenység, a jatékok és az elfoglaltsagok kinalta szabadsaggal las- 
san megbaratkoz6 beszéd, csakis ez alkothatja (az 6voda) tantervét, azaz valojaban 
nem is lehet az 6vodanak semmiféle tanterve.” (Vial 1983:35.) A gyermek szemé- 
lyiségét, ontevékenységét elétérbe allitd felfogasbol egy minden merev rendszert 
megkérddjelezé pedagogia k6vetkezett: ,, Kergomard (...) gyakorta illeti ezt a felfo- 
gastaz »életteli médszer« elnevezéssel is. (...) szavaibol kitapinthaté egyfajta fenn- 
tartas azzal szemben, hogy modszeresen kelljen alkalmazni bizonyos eljarasokat, 
technikakat, anyagokat. Eza fajta évoda-felfogas ugy tunik, még mindig tovabb él 
Franciaorszagban, lévén hogy nem beszélhetiink valamiféle a kisgyermekkel kap- 
csolatos »nevelési rendszerrél«, amely ezen vagy azon a »mddszeren« alapulna, 
hanem inkabb egy olyan pedagogiardl, amely nyitott a legkiilonfélébb iranyzatok 
felé, vagyis egyfajta eklektikus pedagégiarél van sz0.” (Plaisance 1999:137.) Az 
eklekticizmus egyik tiinete, hogy a francia é6vodak muiikédésmédja kapcsan egyes 
szerz6k hola jaték szerepét mar a 19. szazad elsé felében igen nagyra értékelé német 
Frébel hatasat emlegetik, masok a reformpedagoégia olyan jeles alakjairdl tesznek 
emlitést, mint az olasz Montessori, a belga Decroly és a francia Freinet, de Edouard 
Claparéde-nek, annakagenfigyermekpszichologusnak a neve is gyakran felbukkan, 
aki ,,ramutatott, hogy a gyermek szellemi tevékenysége, amelyet az érzékszervek 
uralma, a valtozékonysag, a feliiletesség és foleg a jatékban megnyilvanulo mozgé- 
konysag jellemez, alapvetéen kiilénbézik a felnéttekétél” (Chmaj 1969:77). A ek- 
lekticizmus érvényre jutasat megkonnyité6 mikddésmodok egyébként mar a sokat 
karhoztatott menhelyek esetében is felfedezhet6k voltak. Mint egy korabelieléadas 
is tanusitja (Edom 1840), egyes ilyen intézmények feliigyeléi mar az 1830-as évektdl 





6 Mégakét habort k6zott és a II. Vilaghabort utani demografiai cstics idején is voltak nagy létszamt, papiron 
75 £6 kériili, valéjaban pedig kb. 40 fés csoportok, de még 1991-ben sem igen csékkentek 30 ala a csoport- 
létszamok. 


720 OVODAK a 


arra torekedtek, hogy a gyermeki figyelem ellankadasat megelézendé viszonylag 
rovid idészakonként valtakozzanak a kiilonféle, egymastdl lehetdleg jelentésen el- 
téré tevékenységek (pl. éneklés, testgyakorlas, rajzolas). Figyelembe véve azt, hogy 
a francia iskolarendszernek az évodat kéveté fokai egyre inkabb az intellektualis 
tevékenységek tulsulyaval jellemezhetok, ugyancsak egyfajta eklekticizmus csira- 
janak tekintheté, hogy a menhelyeken majd az 6vodakban viszonylag jelentés sze- 
rephez jutottak egyes — kezdetben a szegény csaladok létfeltételeit is javitani hiva- 
tott — manualis tevékenységek (pl. fonas, k6tés stb.), illetve a rajz, majd a festés és 
a sos liszt vagy gyurma segitségével torténé mintazas, szobraszkodas. A gyakorlati 
készségek elétérbe keriilését nagyban elésegitették az 1880-as évek egyes olyan tan- 
tervi dokumentumai, amelyek az érzékszervi megismerés jatékos feladatok, illetve 
személyes tapasztalatszerzés révén torténd fejlesztését szorgalmaztak.’ 

A menhelyekre illetve az 6vodakra a kezdetektél fogva olyannyira jellemzé is- 
kolas mikédésmodok bizonyos foku visszaszorulasaban fontos szerepet jatszot- 
tak azok az egymast kéveté kisérletek, amelyek az 6vodasok szamara eldirt isme- 
retanyag csdkkentését ttizték ki célul. Pauline Kergomard kezdeményezésére mar 
1886-ban megalakult egy ,,Tulterheléstigyi Bizottsag”, majd egy évre ra e testiilet 
allasfoglalasat figyelembe véve a tanterv 1887-es valtozata ugy rendelkezett, hogy 
csak a nem sokkal azelétt létrehozott dvodai ,,nagycsoportokban” lehetett elkez- 
deni az iras-olvasas és aszamolas alapjainak megtanitasat. Egy 1905-6s, kevésbé si- 
keres tananyag-csokkentési kisérlet kudarcabdlis tanulva az oktatasiranyitok a ké- 
sébbiekben (1922) beérték azzal, hogy egy hat sornal nem hosszabb alapszévegben 
és két oldalnyi utasitas formajaban hatarozzak meg az 6vodak mtikédésével kap- 
csolatos tartalmi célokat. Egy utobb fotanfeliigyeléi cimre szert tett egykori 6vénd 
igy emlékezett vissza az 6vodak mtikédését meghatarozé feltételekrdl: ,, Nem vol- 
tak minisztériumi eldirasok, azaz semmit sem irtak eld kotelezé jelleggel, minden 
lehetséges volt. Ha a tanfeltigyelén6k talalkoztak valami érdekessel, masokkal is 
megismertették a dolgot.” (Abbadie 1991) Mint az alabbi megnyilatkozasbdl is ki- 
tunik, az 6vodakban és az elemiiskolakban egyarant elhelyezkednijogosult francia 
tanitok szamara nagy vonzerot jelent a részletes tanterv hianya: ,,Jobban érezziik 
magunkat a bériinkben. Nagyobb a mozgasszabadsagunk, mint az elemiiskolai kol- 
légainknak. Természetes, hogy ha mérheté eredményeket kell felmutatni, az ember 
nem meri szuverén modon kezelnia tantervet, kétszer is meggondolja, kiprobaljon- 
e egy Uj pedagdgiai médszert. Nekem nincs ilyen gondom.. (...) Haa gyerekek feste- 
ni akarnak egy hétig, hat hagyom, hogy azt tegyék.” (Frat 1991) 


A francia 6vodak pedagogiai modelljének valtozasai 


Abbdla fentebb emlitett ténybdl, hogy ujabban a 3 és 6 év k6zotti gyermeknépesség 
majdszazszazaléka ovodaba jar, egyenesen kévetkezik, hogy az egykoron a szegény 





7 Kergomard asszony pl. azt ajanlotta, hogy bekététt szemmel gyakoroltassak a gyerekekkel az anyagok, tar- 
gyak, izek, szagok, illatok megkiilénbéztetését. (Vial 1983:61.) 
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gyermekek elhelyezésére alapitott intézmények mai megfeleléiben nagy szamban 
talalhatok olyan gyerekek, akik iskolazottabb illetve magasabb jovedelemmel ren- 
delkezé sziil6ktél szarmaznak. Ugyanakkor alakohelyi szegregaci6bol kovetkezden 
természetesen ma is léteznek olyan évodak, ahol az alsobb tarsadalmi rétegekbol 
szarmazok vannak tobbségben. 

A fentebb mar idézett szociologus, Eric Plaisance egyik kutatasabdl kideriil, hogy 
az Ovodasok 6sszetételének valtozasaval parhuzamosan az intézmény mukédését 
meghatarozo pedagogiai elképzelések is atalakultak: ,,.Kutatasunk k6zéppontjaban 
annak megragadasa allt, hogy miképpen valtozott meg a gyermekr6l illetve ennek 
az ovodai csoportokban végzett tevékenységérél alkotott kép. Vizsgalodasaink 
empirikus alapjaul szaz — tanfeltigyelén6k altal irt — jelentés szolgalt, amelyekben 
ovopedagogusoknak a gyermekek jelenlétében végzett tevékenységével kapcsola- 
tos megfigyeléseiket és értékel6 megjegyzéseiket rogzitették a szerz6k. Két jelleg- 
zetes, idében egymasra k6vetkezé pedagogiai modellt kiilonbéztethetiink meg. A 
jelentésekrdl késziilt tartalomelemzésbdl egyfelél egy olyan »produktiv modell« 
rajzolédott ki, amely arrél tanuskodott, hogy a gyermeket kiilonféle tevékenysé- 
geinek egyfajta ,,eredményessége” alapjan, illetve a sikeresség elére régzitett kri- 
tériumait figyelembe véve itélték meg (néhany példa a jelentések értékelési szem- 
pontjaira: eredményesség, technikai tokéletesség, mit sajatitottak ela gyermekek, 
mekkora erdfeszitést tettek, mennyire figyeltek oda...). Ezzel szemben a masik mo- 
dellt »>expressziv modellként« hataroztuk meg: ez esetben agyermeket aszerint ér- 
tékelték, hogy 6 maga mennyire eredeti személyiség és tevékenységeire mennyire 
jellemzé a kifejezderé, illetve mennyire képes egyiittmtikodni tarsaival (néhany 
példa a jelentések értékelési szempontjaira: a tevékenységek, alkotasok esztétikai 
értéke, a kifejezésmod eredetisége, mennyire torekszenek arra hogy kifejezzenek 
illetve felfedezzenek valami sajatosan gyermekit...). A modellek valtozasat vizs- 
galva nyilvanvalo valt, hogy az 1945 és 1950 k6zétti idészak jelentéseiben sokkal 
tobb volt a »>produktiv modellre« jellemzé6 értékelési szempont, mig a vizsgalt id6- 
szakot zar6 1975 és 1980 k6zotti idészakban az »expressziv modell« szempontjai 
voltak szamosabbak. (...) eredményeink elsé lehetséges értelmezéseként azt allitot- 
tuk, hogy a pedagogiai célok és tevékenységek valtozasa részben dsszefiigghet az 
intézménybe jarok dsszetételének megvaltozasaval. Eszerint az 6vodakat ujabban 
hasznalni kezd6 tarsadalmi csoportoknak — azaz a k6zéprétegekhez, illetve a fel- 
sobb rétegekhez tartozé csaladoknak — sikeriilt fokozatosan bevinnitik az intéz- 
ménybe azokat a kisgyermekekkel kapcsolatos értékeiket illetve elképzeléseiket, 
melyek szerint ez utobbiak »kulturatdl atitatott«, 6nallé személyiséggel rendel- 
kezé lények, kiknek esetében igen fontos, hogy személyiségiik kifejezésre juthas- 
son kiilonféle, az egyént a leheté legjobban gazdagitani képes tevékenységekben.” 
(Plaisance 1999:139-140.) Ugyanakkor az 6vodapedagégusok tarsadalmi dsszeté- 
telével kapcsolatos, foként a parizsirégié adataira tamaszkodo vizsgalédasok ered- 
ményei azt mutattak, hogy idékézben az ovopedagdégusok kérében is végbement 
egyfajta ,,polgarosodas”. Plaisance szerint mindebb6l az is kévetkezhet, hogy a szii- 
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16k és 6vOndk* k6z6tt,,az 6voda céljaival és mikddésével kapcsolatosan, sét a gyer- 
mekek képességeinek megitélését illetéen is egyfajta »>kulturalis cinkossag« allhat 
fenn.” (id. mu 140. 0.) Ezt a feltételezést ujabban tobb olyan kutatas is megerésite- 
nilatszik, melyekbél egyebek k6zott az deriil ki, hogy addig amig a kdzépréteghez 
tartozo illetve diplomas sziilé6k gyakran kommunikalnak a szintén felséfoku vég- 
zettségti ovodapedagogusokkal, az alsobb tarsadalmi csoportokba tartozo sziil6k 
inkabb a képzetlen 6vodai dadusokkal érintkeznek, és csak akkor kezdeményez- 
nek beszélgetést az ovondékkel, ha valamilyen komolyabb probléma meriil fel gyer- 
mekiikkel kapcsolatban. (Francis 2000; Darbon 2001) Az antropoldgiai kutatasok 
megfigyeléses médszerét mozgositva arra is felfigyelt Muriel Darbon, hogy azaltala 
vizsgalt 6vodai kezdécsoporton beliil is kialakult - méghozza a é6vodai személyzet 
aktiv k6zremuk6édésével— egyfajta szocialis tagozodas: az egyik poluson a napkezdé 
csoportos beszélgetésbe illetve a kiilonféle foglalkozasokba, tevékenységekbe akti- 
van bekapcsoléd6 elit szarmazasu, a ,,boszorkanyok klubjaba” tartozo gyermekek 
helyezkedtek el, kiknek kilonféle nyilvanvalé normasértéseivel kapcsolatban igen 
elnézé volt az 6véné (aki mellesleg igen j6 kapcsolatban allt a széban forgé gyerme- 
kek sziileivel).? Ugyanakkor a csoporton beliil voltak visszahiz6d6, a készségfej- 
lesztés szempontjabol az ovon6k altal kilonésen fontosnak tekintett reggeli foglal- 
kozasokrol viszonylag gyakran elmarad6, alacsonyabb tarsadalmi statusu sziil6k- 
tél szarmazo gyermekek, kiknek mar kétéves korukban szembesiilnitik kell azzal, 
hogy a dadus a,,boszorkanyok klubjaba” tartozo lanyokat minésiti joknak. Aligha 
kell részletesebben ecsetelniink azt, hogy az efféle megnevezések megelélegezik a 
késébbi iskolafokozatokon eldészeretettel alkalmazott, a tarsadalmiadottsagokban 
mutatkozo kiilonbségeket természeti adottsagokka alakitd ,,j6 tanulo” — ,,rossz ta- 
nuldé” cimkéket. Darbon kutatasa egyébként azért is érdekes, mert elemzése révén 
sikertilt tetten érnie a francia 6vodak mikddésmodjanak azta kettésségét, hogy az 
intézmény bizonyos jellemzéiinkabb a sziil6i hazhoz hasonlatosak, mas jellemzék 
pedig az iskolas mikédésmodok eléképeként hatarozhatok meg: ,,A vizsgalt helyi- 
ségen beliil jol elktilonitheté két részhalmaz. Rogt6n az ajto mellett talalhaté egy 
»iskolai tér« az événé irdasztalaval, a foglalkozasokhoz hasznalt asztalokkal és a 
napkezdé beszélgetésekhez igénybe vett padokkal. A terem végén pedig egy »>csa- 
ladi tér« helyezkedik el, ahol egy haz belsejét rekonstrualtak, pontosabban szdlva 
egy szobact, amelyben egy agy és babak talalhatok. A megfigyelt teremben tehat 
anyagi értelemben véve is megtestestil aziskola és a csalad egybeolvadasa és egyben 
szétvalasa. A két teret kiilonb6zé mértékben vette birtokaba az ovoné és a dadus. 
A dadus nagyban hozzajarult a csaladi tér létrehozasahoz, 6 varrta a paplant és a 
szoba fiiggonyeit. A dadus sok idét tolt itt, joval tobbet mint a tanitdnéd (...). A két 
térnek kétféle tevékenység feleltetheté meg: a »csaladi tér« (...) aszintere a szabad, 





8 Aszakma mtveldinek kérében ujabban, ha nem is nagy aranyban (kb. 4 szazalék), férfiak is megtalalhatéak. 
9 Ezt a k6riilményt az egyik kétéves kislany, Lara alaposan ki is hasznalta. 
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nem iranyitott jatékoknak, ez egyfajta elétere a »nagysziineteknek«.’” Az iskolai 
tér ehhez képest a munka birodalma. Ebben a térben zajlanak a foglalkozasok, itt 
gyakran emlékeztetik a gyermekeket a helyes testtartasra, itt az idd is egy jol tagolt 
»iskolai idét« alkot: egyértelmtien jelzik, hogy mikor kezdédik és végzddik a gyer- 
mek munkaja.” (Darmon 2001) 

A francia ovodakban érvényre juto pedagogiai modellek valtozasanak, elterje- 
désének megértését nagyban megk6énnyiti egy, az 1970-es évek végén folyt parizsi 
kutatast bemutaté tanulmany, melybdl kideriil, hogy a francia févaros kiilonb6- 
z6 kérzeteinek 6vodaiban" egyazon idészakban eltéré modellek jegyében folyt a 
gyermekek nevelése: ,,Az alsobb osztalyok tulsulyaval jellemezhetd kérnyékeken 
és a polgari tulsullyal jellemezheté negyedekben egyarant megtalalhaté a klasz- 
szikus pedagoégiai modell. Ugyanakkor az alsobb tarsadalmi dsszetételti varosré- 
szekben egy nagyobb pedagoégiai szabadsaggal jellemezheté modell is kifejléd6tt. 
Ha a pedagogusok elvarasai és a gyermekek ezekre adott valaszai alapjan, illet- 
ve az Ovodaban uralkodo fegyelmi viszonyokat alapul véve hasonlitjuk dssze azt, 
hogy az eltéré dsszetételti varosrészekben milyen helyzetben vannak a klasszikus 
modellt alkalmazo ovodak, azt lathatjuk, hogy ez a modell teljesebb médon valé- 
sul a polgari negyedekben mint az alacsonyabb tarsadalmi dsszetétellel jellemez- 
het6 varosrészekben. Ugy ttinik, hogy e modell explicit és implicit normai jobban 
megfelelnek a polgari csaladok normainak. Joggal feltételezhetjiik, hogy a szabad- 
sag-centrikus modell megjelenése egyfajta valaszt jelent arra, hogy a direktiv vagy 
félig-direktiv modszerek alkalmazasa, ezek tulzott merevsége illetve kényszeritd 
jellege kudarchoz vezetett az alacsonyabb tarsadalmi 6sszetételti korzetekben. Az 
Escarpes-negyedbéli ovoda pedagogusai ugy érzik, hogy a pedagdgiai modszereik 
megujitasan dolgozva sikeriilt megjavitaniuk a gyermekekhez fliz6d6 viszonyu- 
kat. Mint elmondtak, megnovekedett a gyermekek autondémiaja és szabadsaga. 
Ezzel szemben a »Buces« névvel illetett negyed é6vodajanak pedagdgusai helyze- 
tiiketugy ¢lik meg, hogy a gyermekek szabadsaganak elnyomasara kényszertilnek.” 
(Dannepond 45. 0.) Azidézett irasbél egyébként kideriil, hogy az,,Escarpe”-negyed 
ovodajaban érzékelheté reformpedagégiai torekvések megjelenése szempontjabol 
fontos szerepet jatszott az ovodat rendszeresen latogaté tanfeliigyelé, aki a vele keé- 
sziilt interjuban a kovetkezéket mondta: ,,mikor ebbe a korzetbe kertiltem, minden 
nagyon hagyomanyos volt, a gyermekek meg sem moccantak; azt akartam, hogy 
valtozzanak a dolgok. Az 6vépedagégusokkal egyiitt lassanként megprobaltunk 
kitalalni valami mast (...) Valoban nem célom az, hogy csak a kiscsoportos méd- 





10 A francia 6vodak napirendjében élesen elkiiloniil a foglalkozasok ideje, melynek soran az 6véndék foglal- 
koznak a gyermekekkel, és az ebéd k6riili viszonylag hosszu sziinet, melynek idején a tanitoi status, vi- 
szonylag csekély éraszam teljesitésére kotelezett 6vépedagdgusok egyaltalan nincsenek jelen. Ez az az idé- 
szak, amikor a dadusok és esetleg kiilon e célra felvett szakképzetlen fiatalok latjak el a gyermekek feliigye- 
letét. 

11 A vizsgalat szinteréiil harom évoda szolgalt. Ezek kéziil az egyik egy elegans, a kutatas soran ,,Stade” név- 
vel illetett negyedben talalhatd6, mig a masik két intézmény a f6ként munkasok lakta, a tanulmanyban 
»Buces” és ,,Escarpes” néven szerepeltetett varosrészekben helyezkedett el. 
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szert alkalmazzuk, de igen fontos, hogy a gyerekeket érdekelje az, amit csinalnak 
(...).” (id. mu: 35.) Ugyanakkor az elemzé arra is ramutatott, hogy a nehéz helyze- 
tekkel valo megbirkozast megk6énnyité szabadsag-centrikus modszerek alkalma- 
zasa kockazatos lehet a gyermekek majdani iskolai ,,elémenetele” szempontjabol: 
»az »>Escarpe«-negyedben dolgozé ovén6k attol tartanak, hogy az tj modszerek 
miatt legalabb egy teriileten, az irastanulas tekintetében hatranyba keriilhetnek a 
hozzajuk jaro gyerekek és nem tudnak majd lépést tartani a polgari kornyezetben 
felnové gyermekekkel.” (id. mu: 45.) Végiil figyelmet érdemel a parizsi kutatast be- 
mutato iras egyik zar6mondata: ,,érdemes lenne megvizsgalni, miként terjednek 
ela szoban forgé pedagogiai mddszerek, és ennek érdekében a kutatast ki kellene 
terjeszteni a maganszektorra. Lehetséges, hogy a magandvodakban, az un. »gyer- 
mekkertekben« mar kialakult a »gazdagok« szabadsag-centrikus pedagogiaja, 
amely aztan elterjed majd az alsébb tarsadalmi csoportok altal latogatott allami 
évodakban.” (id. mu: 45.) 

A fenti elemzés atvezet benniinket tanulmanyunk utolso résztémajahoz, ahhoz 
a kérdéshez, hogy milyen valtozasok figyelheték meg napjainkban a francia 6vo- 
daknak az iskolarendszeren beliili viszonylagos autondmiaja tekintetében. Fentebb 
mar szoltunk arrol, hogy a 19. szazad végétél az 6vodapedagogusi szakma elitcso- 
portjajelentés erdfeszitéseket tett annak érdekében, hogy visszaszoritsa az 6vodak 
muk6désében kezdettél fogva erdésen jelen lévé iskolas vonasokat. Figyelembe véve 
egyes Ujabb vizsgalodasok eredményeit, amelyek a ktil6nb6zé6 orszagokban mtik6- 
dé gyermekintézmények pedagégiai modelljének megragadasara tettek kisérletet, 
megkockaztathato az a megallapitas, hogy az elséként Kergomard altal megfogal- 
mazott reformtdrekvések ellenére a francia 6vodak mtikédésmodjat mindmaig 
igen erésen meghatarozza az iskolai modell. A jaték szerepét kutato egyik francia 
szakember példaul igy fogalmazott ezzel kapcsolatban: ,,Az igen sokszintt nem- 
zetk6zi palettat figyelembe véve megallapithatjuk, hogy létezik egy dominans po- 
lus, amely az informalis nevelés tulstilyaval és a csaladi nevelés modelljével szoro- 
san 6sszekapcsolt a jaték elétérbe allitasaval jellemezhetéd. (...) Mas iskolaskor el6t- 
ti rendszerek, igy példaul a francia, minthogy nagyon ragaszkodnak a felnéttek 
kezdeményezé szerepéhez és a nevelés formalis eredményeinek szambavételéhez, 
a gyermekpszicholdégia eredményeinek figyelembevétele ellenére, illetve egyes ed- 
digi reformok dacara sosem allitjak a gyermek nevelésének k6zéppontjaba a jaté- 
kot.” (Brougére 1997) 

Ami pedig a legutobbi évtizedek fejleményeit illeti, az 6vodatigy egyik f6 szak- 
értdjének, Eric Plaisance-nak a szavait idézve tobb olyan valtozast is emlithetiink, 
amelyek a viszonylagos autondmia csdkkenését eredményezhetik: ,,Addig amig a 
korabbi években a kisgyermekre ugy tekintettek, mint akinek »ki kell fejeznie« 
szuileté személyiségének kiil6nb6z6 oldalait, az 6vodakkal szemben megfogalma- 
zott elvarasok egyre inkabb a tanulast allitjak elétérbe, illetve azt, hogy hatéko- 
nyan fel kell késziteni a gyermeket a kételezé iskolaztatas soron kévetkezé éveire. 
Ezzel parhuzamosan (...) az ovodakat iskolaként megnevezé hivatalos megnyilat- 
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kozasok fogalmazédtak meg, elébb 1986-ban, majd 1995-ben amikor is a korabbi- 
aknal is egyértelmtibbé tették azt, hogy az é6vodai program az elemiiskolaitanterv 
részét képezi. (...) Osszességében azt mondhatjuk, hogy a gyermek jévébeli tanul- 
manyi sikeressége keriil mindinkabb elétérbe. Ennek kapcsan kell megemlékezni 
az alapfoku oktatas 1991-es ujjaszervezésérél, melynek kovetkeztében az dvodat a 
tanulas folyamatossagara és jovébeli tanulmanyok sikerességére hivatkozva egy 
uj egységbe illesztették. Mig az »elsédleges tanulasok« ciklusa teljes egészében 
az ovodan beliil helyezkedik el, az alapkészségek elsajatitasanak ciklusa egyarant 
kiterjed az 6vodara és az elemi iskolara, hiszen az 6vodai nagycsoportosok egy ré- 
sze — nem k6telezé jelleggel — belefoghat az olvasas- és irastanulashoz sziikséges 
ismeretek elsajatitasaba. (...) Raadasul e torekvésekkel parhuzamosan bevezették 
a gyermekekrdl kiallitott »>kompetencia-bizonyitvanyokat«, mégpedig az dvodai 
kezdécsoportoktdél kezdve és az egyének folyamatos értékelését célul tizve. Fontos 
lenne megvizsgalni, hogy ennek az értékelési médnak a szerepe marginalis marad- 
ea nevelé-tevékenységekhez képest, vagy épp ellenkezdleg, radikalisan atalakitja 
majd ez utobbiakat, miként ezt egyes szerz6k irjak, hatarozott kritikai allaspontot 
hangoztatva.” (Plaisance 1999:142-143.) 

Az ovodak autonémiajat csdkkenté ujabb fejlemények kialakulasaban fontos 
szerepet jatszottak az esélyegyenléség szempontjat k6zéppontba allitd ama érté- 
kelések, melyekbdl kideril, hogy a hatranyos helyzetti gyermekek iskolai életutja 
kedvezébben alakul azok esetében, akik é6vodaba jartak iskolas éveik elétt. E felis- 
merések jegyében a hatranyos helyzetti gyermekeket ma mar igen koran, kétéves 
koruktdl felveszik az 6vodakba. 

Ahatranyos helyzettiek korai ovodaztatasaval is 6sszeftiggésben ujabban a gyer- 
mekintézményekbe valo bekeriilés kezdeti nehézségeit enyhitenihivatott elékészité 
csoportokat (classes passerelles — hidacskak) is létrehoztak. Ezek vagy aziskolarend- 
szerbe szervesen betagolodott ovodak részeként, vagy ezekt6l fiiggetleniil mik6d- 
nek, ez utdbbi esetben a helyhatdésagok és az oktatasiranyité szervek k6z6tti szer- 
z6dések hatarozzak meg muk6désiiket. Ezekben az 6vodaiaknal kedvezdbb létsza- 
mokkal mik6d6 csoportokban féként olyan gyermekeket helyeznek el,” akikrdél 
feltételezheté, hogy az 6vodakezdés nagy nehézségeket okoz majd szamukra (tul 
szorosan kétédnek anyjukhoz, nem tudnak franciaul, szocialis problémak vannak 
a csaladban). Még ha egyes hidacskak esetében fenn is all a szegregacid veszélye," 
a szoban forgé intézmények miikédésérél igen kedvezéek a tapasztalatok. [rasunk 
végéhez érkezve hadd idézziik kissé hosszabban azt a tanulmanyt (Dupraz 1997), 
amelyben egy kutaté probalta megvonni a hidacskak mérlegét: ,,A kézintézmé- 
nyek uj nemzedékét képviselik ezek a k6ztes szintérként megszervezdd6 létesitmé- 
nyek, melyekben a csaladi és tarsadalmi terek egymast atfed6é modon lehetnek jelen. 





12 Védénékbél, d6véndkbdl, helyi déntéshozdkbol all az elhelyezésrél dénté bizottsag, 

13,,Veszélyt jelenthet, ha az intézménybe csakis problémas gyermekeket akarnak felvenni, és ha maga a k6r- 
nyezet is ilyen intézményt lat a hidacskaban (ezt sugallhatja példaul az, ha felvételi bizottsagot mtikédtet- 
nek), hisz ez a fajta miikédésméd még tovabb marginalizalhatja a gyermekeket.” (Dupraz 1997) 
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Gyerekeket és sziileiket egyarant megszolito kis szervezetek ezek, melyek elutasitjak 
aszocialis mezében jelentkezé szegmentaciot. Partnerkapcsolatokon alapulo, tobb 
szakmat és intézményt egyesité szer vezddésekrél van sz6. (...) Rugalmas és ugyan- 
akkor kiszamithato szervezetek ezek, amelyek allandéan alkalmazkodnak a helyi 
tarsadalmi élet valtozasaihoz, 4m korantsem ringatjak magukat abban az illuzid- 
ban, hogy léteznek azonnali hatast eredményezé gyors megoldasok. E szervezetek 
kulturalis jellegii - ugyanakkor nem atyaskod6 gondoskodason alakuld vagy di- 
daktikus jellegt — valaszokat kinalnak a stlyos iskolaztatasi és szocialis problémak- 
kal kiiszk6d6 korzetek szamara. A sziilékkel szembeni bizalomra épité elképzelések 
szerint mukodnek ezek a kis intézmények, melyek arra torekszenek, hogy kibont- 
sak mindazon lehetéségeket, melyek benne rejlenek az tjfent els6szamu neveléként 
szamon tartott sziilékben és gyermekeikben. Ezacélaszakemberektéla kdlcsénés 
véleménycserén alapuld, tolerans és nyitott, a »cselekedjiink egyiitt«-elv altal ve- 
zérelt fellépést kovetel, amely kizarja a gyermekeiket ugymond nevelni nem képes 
szuil6k megleckéztetésén és tanacsok osztogatasan alapulé magatartasmodokat. 
(...) Az anyagi és human eréforrasok 6sszpontositasa, a kicsinyekre forditott idé 
és figyelem, az igényeikkel szembeni allando nyitottsag lehetévé teszi a problémas 
gyerekek nyeregbe segitését, még mielétt 6vodaba keriilnének, tagitja latékGriiket, 
harmonikussa teszia csaladi kérnyezetb6l az iskolarendszerbe atlépésiiket. Az 6vo- 
daskor elétti programok a ciganygyerekek esetében az 6vodak névekvé szamban 
torténé és rendszeresebb latogatasat eredményezték. (...).A sziilék mélyebb kérdések 
felvetésére is alkalmas, bizalomtelilégkorben tudnak parbeszédet folytatnia szak- 
emberekkel, és egyben megjavul az 6vodahozs kévetkezésképp az iskolarendszer- 
hez ftizéd6 viszonyuk (mar csak azért is, mert realisabb, arnyaltabb és pontosabb 
képet nyerhetnek ezekrél). A felnéttek, akik aszakemberek szeretetteljes figyelmé- 
nek kész6énhetéen nagyobb onbizalomra tesznek szert, korabban nem sejtett lehe- 
toségeket és értékeket fedeznek fel magukban. Masként tekintenek gyermekeikre, 
s tagitjak kapcsolatuk korét. (...) K6lcséndsen gyengiilnek az egyes intézményekkel 
(bélcséde, d6voda) kapcsolatban kialakult sztereotipiak.”4 
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14 Vari Erzsébet forditasa. A fenti idézetben foglalt diagnézisban implicit médon az is kifejezédik, hogy a 
francia oktatasi intézményeknek, és ezen beliil az iskolakhoz sok szalon kapcsolédé 6vodaknak sokaig egy- 
altalan nem volt eréssége a sziilékkel valé kapcsolattartas, a sziilék egyenrangu félként valé kezelése. Némi 
javulas mar tortént ezen a téren, igy példaul, miként észtondijasként magam is megtapasztaltam a kilenc- 
venes évek elején, ma mar nincs akadalya annak, hogy a gyermekiiket 6vodaba kiséré sziil6k belépjenek az 
évodai terembe és negyed-fél érat gyermekiikkel egyiitt téltsenek el ott. 


w 


IRODALOM 


ABBADIE, MADELAINE (1990) Mémoires 
d’écoles (Ovodakkal kapcsolatos emlékek) 
Az interjut készitette: Mirielle Birgaudiot, In: 
Autrement, Mutations, ,,La maternelle, une 
école en jeu, enfant avant l’éléve” (Az é6voda 
tétje — a gyermek elébbre vald, mint a tanuld) 
cimtiszam, 1990, 129-134. 0. 

ARRIGHI-GARROU, NICOLE (1988) La 
scolarisation des enfants de 2-3 ans et ses 
inconvéniants (A2-3 év k6zoéttiek 6vodaztatasa 
és ennek hatranyai), ESF, Parizs, 157.0. 

BAUMARD, MARYLINE (2003) Imaginer une 
école pour les deux ans (Talaljuk ki, milyen 
legyen a kétévesek é6vodaja!), Le Monde de 
l’Education, 2003 szeptember. 

BROUGERE, GILLES (1997) Jeu et objectif 
pédagogiques: une approche comparative de 
Véducation préscolaire (Jaték és pedagdgiai 
célok: az iskolaskor elétt nevelés nemzetk6zi 
6sszehasonlit6 megkézelitésben), Revue 
Frangaise de Pédagogie, No. 119. 47-56. o. 

CELESTE, BERNADETTE (1990) Trois ans 
ou deux? (Harom vagy kétéves korban?) 
Autrement, Mutations, La maternelle une école 
en jeu, l'enfant avant l’éléve, 37-42. 0. 

CHMAJ, LUDWIK (1969) Utak és tévutak a 
huszadik szdzad pedagégidjaban. Gondolat. 

DANNEPOND, GENEVIEVE (1979) Pratiques pé- 
dagogiques et classes sociales, étude comparée 
de 3 écoles maternelles. (Tarsadalmi osztalyok 
és pedagégiai gyakorlat - harom évoda ésszeha- 
sonlité elemzése tiikrében.) Actes dela recherche 
en sciences sociales, No. 30. 31-46. 0. 

DARBON, MURIEL (2001) La socialisation entre 
famille et école, Observation d’une classe de 
premiére année de maternelle (Szocializacié 
a csalad és az iskola kettés szoritasaban - egy 
évodai kezdécsoportban végzett megfigyelés 
tiikrében), Sociétés et représentations, No. 11. 
517-538. 0. 

DupRAZ, LUCE (1997) Les lieux-passerelles entre 
familles et école maternelle (Hidacskak: acsalad 
és az 6voda k6zétti Atmenet intézményei), 
Migrants-formation, No. 110. 49-60. 0. 

EDOM, JACQUES (1840) Considérations sur les 
salles d’asiles (A menedékhelyekkel kapcsolatos 
tapasztalatok), Le Mans, C. Richelet, 15 0. 


BAJOMI IVAN: AZ OVODAI NEVELES VALTOZASAI... 


727 


FRANCIS, VERONIQUE (2000) Les méres des 
millieux populaires face a l’école maternelle 
(Az alsdbb tarsadalmi csoportokbdl szarmazé 
anyak és az 6voda) Les sciences de l’éducation, 
No. 4. 83-107. 0. 

FRAT, MURIEL (1990) ,,Maitresses!” (Ovénék!), 
Autrement, Mutations, , La maternelle, une école 
en jeu, l'enfant avant l’éléve”, 135-143. 0. 

Harpy, MARIANNE (2002) Professionnels dela 
petite enfance et enseignants d’école maternelle 
(Akisgyermekkel foglalkozé szakemberek és az 
évopedagégusok) In: Enseigner aujourd’hui a 
Vécole maternelle, Actres du séminaire organisé 
par la direction de l’Enseignement scolaire. 
CRDP, Versailles, 49-59. 0. 

LEPRINCE, FREDERIQUE (2003) L’accueil des 
jeunes enfants en France: Etat des lieux et pistes 
d’amélioration (A kisgyermekek gondozasa 
Franciaorszagban: helyzetkép és elmozdulasi 
lehetéségek), Haut Comité de la Politique 
Familiale, 192.0. 

PLAISANCE, ERIC (1986) Lenfant, la maternelle, 
la société (Gyermek, tarsadalom, évoda), PUF, 
Parizs, 2060. 

PLAISANCE, ERIC (1999) L’école maternelle 
francaise entre accueil et apprentissage (A 
francia évodak: az otthonossag és tanulas 
titkézépontjan) In: Culture, enfance et éducation 
préscolaire, Coord: Brougére, Gilles & Rayna, 
Sylivie UNESCO, Parizs, 133-147. 0. 

PLAISANCE, ERIC (2000) Luc (Jean-Noél) - 
Vinvention dujeune enfant au XIX“"siécle, De 
Vasile a l’école maternelle (A kisgyermek felfe- 
dezése a XIX. szazadban — A menedékhelyektél 
az anyai iskolakig — recenzid Jean-Noél Luc 
konyvér6l, Revue Francaise de Pédagogie, No. 
130. 188-191. 0. 

VIAL, JEAN (1983) L’école maternelle (Az 6voda), 
PUF, Que sais-je?, Parizs, 128 0. 

ZERBATO-POUDOU, MARIE-THERESE (é. n.) 
Lécole maternelle (Az évoda), http://recherche. 
aix-mrs.iufm.fr/publ/voc/n1/zerbato/index. 
html 


